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Incluséo escolar sob a perspectiva histérico-cultural: uma revisao
Iintegrativa de literatura
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Resumo

A inclusdo escolar é um processo com constantes desafios e enfrentamentos que alcanga primeiramente 0s
sujeitos com necessidades educativas especiais, mas também envolve a todos como um direito a cidadania.
Através de uma andlise sob a teoria do desenvolvimento e aprendizagem da Psicologia Historico-Cultural, este
trabalho se trata de uma revisdo integrativa de literatura por meio de analise e comparagdo de informacgoes
acerca do tema através de 15 artigos. O objetivo é resgatar e construir reflexGes criticas sobre os percursos
historicos, as praticas da educagdo inclusiva e suas contribuigdes para o desenvolvimento e aprendizagem.
Como critérios de inclusao, foram considerados artigos em portugués, artigos publicados nos ultimos 10 anos
e abordagem tedrica da Psicologia Historico-Cultural. Os artigos cientificos foram coletados das bases de
dados SciELO e Pepsic, sendo pesquisas com investigacdes empiricas e bibliograficas. Os principais
documentos de politicas publicas observados foram a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, a Declaracéo
de Salamanca e a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. A partir dos
resultados, a discussdo € dividida em 3 principais categorias: A praxis e lécus da inclusdo escolar; Incluséo
escolar em contraponto com a educagdo especial e, a Inclusdo escolar como responsabilidade coletiva. Diante
das analises, observa-se a necessidade de reverberar reflexdes e posicionamentos que instiguem agdes
transformadoras na educag&o inclusiva, visto que as praticas se distanciam das teorias assim como apresentam
contradicdes e aparentam uma manutencdo da dicotomia inclusdo/excluséo.

Palavras chave: Inclusdo escolar; Psicologia Histdrico-Cultural; Psicologia Sécio-Historica.

Abstract

School inclusion is a process with constant challenges and confrontations that firstly reaches subjects with
special educational needs, but also involves everyone as a right to citizenship. Through an analysis under the
theory of development and learning of Historical-Cultural Psychology, this work is a literature review through
analysis and comparison of information on the subject through 15 articles. The objective is to rescue and build
critical reflections on the historical paths, practices of inclusive education and their contributions to
development and learning. As inclusion criteria, articles in Portuguese, articles published in the last 10 years
and theoretical approach of Historical-Cultural Psychology were considered. Scientific articles were collected
from SciELO and Pepsic databases, being research with empirical and bibliographic investigations. The main
public policy documents observed were the Brazilian Federal Constitution of 1988, the Salamanca Declaration
and the National Policy on Special Education from the perspective of Inclusive Education. Based on the results,
the discussion is divided into 3 main topics: The praxis and locus of school inclusion; School inclusion in
contrast to special education and school inclusion as a collective responsibility. In view of the analyses, there
is a need to reverberate reflections and positions that instigate transformative actions in inclusive education,
since practices distance themselves from theories as well as present contradictions and appear to maintain the
inclusion/exclusion dichotomy.

Keywords: School inclusion, Historical-Cultural Psychology, Socio-Historical Psychology.
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Os percursos que levam a incluséo
escolar perpassam por um histérico de
enfrentamentos, discussdes e lutas socialis,
Visto que é um processo, esta em movimento e
em constantes transformagdes para se alcancar
0 ideal de escola democratica a todos. Para
1SS0, 0s documentos nacionais e internacionais
que orientam ou que deveriam orientar até hoje
as acdes dos atores pedagogicos e dos projetos
politicos-pedagdgicos de escolas como
instituicdes socioeducativas e formativas de
cidaddos criticos, sdo politicas publicas que
legislam e fundamentam um ideal de educagéo
e que dirigem esses direitos a determinados
alunos. E quem sdo esses sujeitos a serem
incluidos?

A Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008) foi criada com o objetivo de

Assegurar a inclusao escolar de alunos

com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando
0S sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com

participacao, aprendizagem e

continuidade nos niveis mais elevados

do ensino; transversalidade da
modalidade de educacéo especial desde

a educagdo infantil até a educagédo

superior; oferta do atendimento

educacional especializado; formacéo
de professores para o atendimento
educacional especializado e demais

profissionais da educacdo para a

incluséo (...) (Brasil, 2008, p.14) .

Ou seja, a escolarizagdo garantida pela
educacéo inclusiva e pela educacdo especial
sdo para os alunos com deficiéncia fisica,
intelectual ou sensorial, transtornos globais do
desenvolvimento e superdotacdo. Ja a
Declaragdo de Salamanca (Unesco,1994)
denomina como alunos ‘“com necessidades

educativas especiais” (p.3) os que apresentam
deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem.

Outrora, o direito a educacdo ja se
mostrava como  prioridade social na
Constituicdo de 1988, que no artigo 205
enfatiza a educacdo como direito de todos para
0 desenvolvimento e exercicio da cidadania e
capacitacdo para o trabalho, assim como no
artigo 208 (Brasil, 2019) que garante como
dever do Estado a oferta de acesso ao ensino
educacional especializado, principalmente na
rede regular de ensino, chamando a atencdo
para o desafio de atender as necessidades e
diferencas de todos os alunos.

Como marco importante para a
educacdo especial, a Declaracdo de Salamanca
(1994) diz que

O principio gque orienta esta Estrutura

(de acdo em Educacdo Especial) é o de

que escolas deveriam acomodar todas

as criancas independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras.

Aquelas deveriam incluir criangas

deficientes e superdotadas, criancas de

rua e que trabalham, criancas de origem
remota ou de populacdo nbémade,
criangas pertencentes a minorias

linguisticas, étnicas ou culturais, e

criancas de outros grupos

desavantajados ou marginalizados.

Tais condigbes geram uma variedade

de diferentes desafios aos sistemas

escolares (Unesco, 1994, p.3).

Demonstrando aqui uma visdo mais
ampla e social, para além das necessidades
organicas dos sujeitos como alvos das acgdes
educacionais  especiais, se  alinhando
diretamente com o direito de educacéo a todos.
Na pratica, 0 acesso ao ensino educacional
especializado € uma modalidade com suporte
no Atendimento Especializado de Ensino
(AEE) que ndo substitui a escolarizacdo
comum dos alunos, mas complementa para
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uma formacéo com autonomia e independéncia
tanto da escola quanto do mundo externo
(Brasil,2008).

Para a Politica Nacional de Educacédo
Especial na Educacao Inclusiva (2008), o AEE
“identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando as suas necessidades
especificas” (Brasil, 2008, p.16), sendo um
servigo que dissiparia as concepgdes historicas
de educacdo especial que limitava as
interacdes sociais e reduzia os sujeitos a suas
deficiéncias, produtora de concepgdes de
normalidade/anormalidade.

Enquanto que na Declaragdo de
Salamanca (1994) a proposta de uma educacéo
inclusiva é um desafio pois confronta uma acéo
pedagdgica centrada no aluno ao mesmo
tempo que institui o dever de ensinar todos 0s
alunos inseridos em sala de aula, como uma
responsabilidade de ensino e aprendizagem
somente do professor.

Todavia, a realidade revela a
disparidade dos documentos elaborados e
estudos produzidos frente a multiplos fatores
como: a falta de suporte material e estrutural
das escolas pelo Estado; a manutencgéo de uma
educacdo reducionista e que fortalece
concepgdes normalidade/anormalidade; a
formacdo generalizante e descontinuada dos
profissionais que atuam nas escolas que
anunciam incluséo escolar; a burocracia e a
falta de didlogo entre escola e familia para a
formacdo desses alunos, dentre outros que
se apresentam nesta pesquisa. Dessa forma,
faz-se necessario espacos de reflexdes e
didlogos que mediem possibilidades e
repensem as agOes concretas feitas nas muitas
escolas brasileiras. Visto que a educagdo
brasileira ainda se encontra sob projetos
politicos pedagdgicos que pouco consideram a
aprendizagem participativa como mediador de
um desenvolvimento psiquico e cultural, que
forma sujeitos criticos e atuantes na realidade
social inseridos.
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A perspectiva da Psicologia Historico-
Cultural fundamenta que todo “sujeito ¢
histérico e se constitui em relacdo com a
cultura” (Barbosa & Souza, 2010, p.353).
Desse modo, o desenvolvimento das funcdes
superiores sdo mediadas e aprimoradas nas
relacbes sociais e culturais, bem como o
processo de compensagédo das fungdes que séo
limitadas e que possuem especificas
dificuldades, demonstrando a importancia da
cultura e das relacdes sociais.

Por fim, o objetivo desta pesquisa é
trazer uma breve analise e explanacéo teorica
sobre a inclusdo escolar em 3 categorias
principais: (1) A praxis e locus da inclusdo
escolar; (2) Incluséo escolar em contraponto
com a educacao especial; (3) Inclusdo escolar
como responsabilidade coletiva;
compreendendo essas 3 categorias sob a
perspectiva da Psicologia Historico-Cultural.

Meétodo

Este estudo se trata de uma reviséo
integrativa de literatura, pela analise de artigos
publicados e disponiveis em diferentes revistas
brasileiras, com periodos de publicacdes entre
2010 a 2020 que abordam em diferentes
leituras e interpretacfes a inclusdo escolar. O
embasamento tedrico em Psicologia Histérico-
Cultural confronta um método que seja
resultado e ferramenta ao mesmo tempo de
uma investigacdo, instiga o0 pesquisador ao
movimento continuo de construcdo (Souza &
Andrada, 2013).

Diante disso, 0s procedimentos
utilizados foram as plataformas de pesquisa de
artigos Scientific Electronic Library Online
(SciELO) e o Portal de Periodicos Eletronicos
de Psicologia (Pepsic), utilizando trés
palavras-chave em duas formas de
combinag0es: Incluséo escolar ou Psicologia
historico-cultural e Inclusdo Escolar ou
Psicologia socio-histdrica.

Foram encontrados na base de dados
SciELO 1.719 resultados de artigos, enquanto
na Pepsic um total de 85 resultados da pesquisa
geral com ambas combinagdes dos descritores.
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O periodo de pesquisa e selecdo foi de 23 de
setembro a 11 de outubro de 2020. Utilizou-se
para orientar a selecdo, observacédo dos titulos
e palavras-chave utilizadas, delimitando
juntamente com os critérios de exclusdo:
artigos com mais de 10 anos de publicagéo;
textos em outros idiomas exceto em portugués;
abordagem da tematica sob a ética de outras
profissbes que ndo a Psicologia e suas
abordagens e atuacdes; artigos que exploravam
indiretamente ou superficialmente a inclusédo
escolar.

Como critérios de incluséo
observamos: artigos em portugués de revistas
de publicacdes brasileiras, fundamentacédo
psicossocial da teoria Histérico-Cultural.
Diante desses critérios, foram selecionados 15
artigos nas bases de dados supracitadas, sendo
9 da SciELO e 6 da Pepsic, de anos e em
quantidades encontradas: 3 artigos de 2010, 1
artigo de 2012, 1 artigo de 2013, 1 artigo de
2014, 2 artigos de 2015, 1 artigo de 2016, 1

Tabela 1
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artigo de 2017, 2 artigos de 2018, 2 artigos de
2019 e 1 artigo de 2020.

Resultados e Discussao

A partir da revisdo integrativa de
literatura dos artigos, leituras na integra e
analise interpretativa dos dados, objetivou-se
trazer uma breve analise e explanacéo teorica
sobre os percursos e desdobramentos da
inclusdo no contexto escolar em 3 principais
categorias, bem como compreender como 0S
mesmos sdo abordados pela Psicologia
Historico-Cultural sendo composto  por
estudos tedricos e empiricos.

Para  isso, fundamentado nas
concepcBes socioculturais dos sujeitos e no
desenvolvimento e aprendizagem mediados
pela presenca de estruturas, possibilidades e
conflitos do social e da cultura que permeia as
relacbes, os 15 artigos selecionados
apresentam  diferentes procedimentos e
reflexdes, conforme mostra a tabela 1 a seguir:

Estudos tedricos e empiricos selecionados que investigam sobre a Inclusdo Escolar e de

abordagem Histdrico-Cultural.

processo de inclusao:
um estudo da
perspectiva da
Psicologia Historico-
Cultural

Titulo Autores Ano Revista Tipo de
investigacéo

Formagé&o de Araujo, 2010 Revista Revisdo de

professores e inclusao Rusche, Psicopedagogia Literatura

escolar de pessoas Molina &

com deficiéncia: Carreiro

anélise de resumos de

artigos na base

SciELO

A vivéncia de Barbosa & 2010 Revista Empirico

professores sobre o Souza Psicopedagogia
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A psicologia escolar e Virginia & 2010 Psicologia: Ciéncia Ensaio
a educacao inclusiva: Dazzani e Profissao tedrico
Uma leitura critica

Avaliacdo da Souza, Silva 2012 Revista Semestral Estudo
aprendizagem e & Macedo da Associagéo tedrico
incluséo escolar: a Brasileira de

singularidade a servico Psicologia Escolar

da coletividade e Educacional

Contribuices de Souza & 2013 Estudos de Estudo
Vigotski para a Andrada Psicologia Teorico
compreensdo do

psiquismo

Politicas de inclusdo Lasta & 2014 Psicologia & Estudo
escolar: producdo da Hillesheim Sociedade Tedrico
anormalidade

Educacéo Inclusiva: Nunes, Saia 2015 Psicologia: Ciéncia Estudo
Entre a Histdria, os & Tavares e Profissdo Tedrico
Preconceitos, a Escola

e a Familia

Dificuldades no Barros, Silva 2015 Boletim — Empirico
processo de inclusao & Costa Academia Paulista

escolar: percepges de de Psicologia

professores e de

alunos com deficiéncia

visual em escolas

publicas

Concepcdes e Praticas Braz- 2016 Psicologia: Ciéncia Empirico
de Psico6logos Aquino, e Profissao

Escolares e Docentes Ferreirae

acerca da Incluséo Cavalcante

Escolar
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Desenvolvimento Padilha 2017 Revista Brasileira Estudo
Psiquico e Elaboracéo de Educacéo Tedrico
Conceitual por Alunos Especial
com Deficiéncia
Intelectual na
Educacao Escolar
Possibilidades de Andrada, 2018 Revista Reviséo de
intervencgéo do Macedo, Interinstitucional de Literatura
psicologo escolar na Gasparelli, Psicologia
educacéo inclusiva Canton,
Rovida &
Cruz
Incluséo escolar: Medeiros & 2018 Psicologia em Empirico
concepcdes de Barrera Revista
professores e praticas
educativas
A funcéo social da Dainez & 2019 Educacéo e Empirico
escola em discusséo, Smolka Pesquisa
sob a perspectiva da
educacéo inclusiva
Formacdo docente Pinto & 2019 Pro-Posicoes Empirico
continuada e praticas Amaral
de ensino no
atendimento
educacional
especializado
MediacOes em sala de Mendonca, 2020 Psicologia Escolar Empirico
aula na construcao do Silva, e Educacional
conhecimento Barbosa-
em escolas inclusivas Andrade &
Silva
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Para melhor compreensdo deste vasto
tema em breve analise, dividimos os artigos em
3 categorias centrais para explanacdo e
discussdo, sendo essas: (1) A préxis e lécus da
inclusdo escolar; (2) Inclusdo escolar em
contraponto com a educagdo especial; (3)
Inclusdo escolar como responsabilidade
coletiva.

A praxis e l6cus da inclusdo escolar

Para observar a préatica esperada de
inclusdo nas instituicdes escolares, é preciso
considerar as concepgdes que fundamentam
essas acOes e 0 lugar como possibilidade de
desenvolvimento de todos e mediadora da
aprendizagem e envolvimento social. Para
isso, 7 dos 15 artigos selecionados abordam e
problematizam essa questdo (Dainez &
Smolka, 2019; Lasta & Hillesheim, 2014;
Mendonca et al., 2020; Nunes et al., 2015;
Padilha, 2017; Souza & Macedo, 2012; Souza
& Andrada, 2013).

Souza e Andrada (2013) em
Contribuices de Vigotski para a compreensao
do psiquismo, afirmam que Vygotsky
fundamenta sua teoria sobre 0
desenvolvimento humano na Psicologia
Histdrico-Cultural a partir do método do
materialismo historico-dialético em que o
desenvolvimento das funcbes psiquicas
superiores se iniciam pelas fungdes mais
elementares do biol6gico do ser humano e que
mediadas pelos elementos da cultura, pelas
acoes do homem em permanente relacdo com
0 meio através de instrumentos e pela
apropriacdo evoluem assim o psiquismo dos
sujeitos e constituem suas personalidades.

Sendo como uma passagem do ser
bioldgico ao ser cultural (Padilha, 2017) o
sujeito historico postulado por Vygostky é um
sujeito “que incorpora, de modo inseparavel, o
social como "fonte" de desenvolvimento e néo
como aspecto que o influencia” (Souza &
Andrada, 2013, p. 364). As apropriacfes dos
elementos histdricos da cultura sdo postas e
ndo dadas aos sujeitos, por isso, para se
tornarem caracteristicas singulares de cada um,
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€ necessaria a relacdo com outras pessoas, com
0 mundo, e assim se apreende sua funcédo
social, um processo de educacdo (Padilha,
2017).

Barbosa e Souza (2010) também
concordam em A vivéncia de professores sobre
0 processo de inclusdo: um estudo da
perspectiva da Psicologia Histdrico-Cultural
que a inclusdo é de carater relacional, social e
cognitivo, nas aberturas a socializacdo a
atender as necessidades especificas para a
aprendizagem dos alunos, com maior suporte e
formacdo ampla dos professores bem como da
instituicdo, das estruturas sociais, politicas e
identitarias.

Mesmo sendo comumente um processo
inicial para todos os sujeitos que adentram a
escola, a maioria dos artigos abordam a
inclusdo escolar direcionados aos alunos com
deficiéncias e necessidades educativas
especiais, pois 0s documentos de politicas
publicas de educacdo inclusiva e educacdo
especial sdo para este grupo.

Conforme Souza e Macedo (2012) para
a praxis da inclusdo escolar acontecer como
I6cus de legitimacdo do novo e de
possibilidade  de  conscientizacdo  da
responsabilidade social, ha de se rever qual a
funcdo da escola, considerando que a educacao
escolar ¢ uma  “possibilidade  de
desenvolvimento do homem que vive na
historia ao passo que a constrdi” (p. 280).

E nessa possibilidade de uma vivéncia
social coletiva que Mendonga et al (2020)
observam que 0s sujeitos com deficiéncia
podem encontrar recursos que mediam a
internalizacdo das funcgbes culturais e
desenvolvem processos que compensam suas
deficiéncias, amplificando seus
funcionamentos psiquicos. Como se observa
no caso do aluno Gustavo, apresentado no
artigo de Dainez e Smolka (2019) e da aluna
Bianca no artigo de Mendonca et al (2020).

A relevéncia de vivéncias em espacos
colaborativos que incluam métodos e agdes de
ensino criadoras que contribuam para 0s
processos compensatorios faz parte da
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responsabilidade da escola. Dainez e Smolka
(2019) consideram que “Com base nisso,
argumentamos que a funcdo social da escola
ndo se resume a socializagdo/convivéncia,;
relaciona-se, sim, ao trabalho de ensino e a
apropriagcdo do conhecimento valorizado,
condicdlo de desenvolvimento cultural
orientador da personalidade” (p.14).

Diante disso, observa-se que 0 meio s6
contribui para o desenvolvimento humano
quando se torna uma experiéncia emocional
para os sujeitos (Souza & Andrada, 2013). No
entanto, ha de se notar que vivéncias tdo
significativas e processos de escolarizacdo
atentas a  proporcionar um  ensino-
aprendizagem adequados a todos é ainda uma
realidade em construgdo, mais visto nas
politicas publicas que legislam sobre a
inclusdo escolar sob uma visdo igualitaria e
democratizante, o que para Lasta e Hillesheim
(2014) se contradiz a0 mundo marcado “por
uma globalizagdo neoliberal excludente”
(p.141) e coloca questdes como diferenca e
diversidade, incluséo e exclusdo em evidéncia
que precedem das no¢bes de normalidade e
anormalidade.

Como visto pelos artigos analisados
acima, ha contradicdes entre teoria e praxis da
inclusdo escolar para serem exploradas. A
funcdo da escola se atrela & importancia das
interagdes sociais e da cultura para o
desenvolvimento humano e dos processos
compensatorios, mas o0 acesso nao € ofertado
para todos para além de mera socializacéo.

O que nos conduz a refletir sobre os
objetivos dessas politicas publicas para a
inclusdo amparados na igualdade, mas que
especifica os que devem ser incluidos. Sendo
assim, o que os diferenciam séo respeitados ou
limitados?

A inclusdo escolar em contraponto com a
educacéo especial

Sobre educacédo inclusiva e educagédo
especial, 10 artigos trouxeram importantes
discussdes e consideracdes sobre esta tematica
(Dazzani, 2010; Dainez & Smolka, 2019; Pinto
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& Amaral, 2019; Mendonga et al, 2020; Nunes
et al, 2015; Lasta & Hillesheim, 2014;
Medeiros & Barrera, 2018; Barros et al., 2015,
Padilha, 2017 e Souza e Macedo, 2010).

Os autores Souza e Macedo (2012) e
Dazzani (2010) observam que a existéncia da
inclusdo, revela também a presenca do seu
oposto: a exclusdo escolar. Pois sendo pautado
por ideais de igualdade e homogeneidade
através da democratizacdo da educacdo
publica, sdo observadas acdes que implicam na
negacdo e omissdo do Estado e da escola,
aplicando a responsabilidade de sucesso e
fracasso tanto da aprendizagem como da
inclusdo, no aluno que adentra a instituicao.
Um discurso ideoldgico que perdura no tempo
e nas representacbes sociais de atores
pedagogicos de escolas publicas e privadas
brasileiras.

Souza e Macedo (2012) em Avaliacao
da aprendizagem e inclusdo escolar: a
singularidade a servico da coletividade
acrescentam algumas criticas sobre a dialética
entre incluséo e exclusdo e as implicagdes de
politicas igualitarias para a educacao, a qual

Os campos da igualdade sdo 0os mesmos

que delimitam as diferencas, uma vez

que Se espera um comportamento

"igual* de seres que apresentam

peculiaridades, idiossincrasias,

singularidades, subjetividades que a

escola ndo tem conseguido administrar

com seus padrbes representados por
classes homogéneas, curriculos
estanques e, sobretudo, com um
sistema de avaliagdo composto a partir
da medicio de conhecimentos
nivelados e da atribuicdo de notas na
forma de medidas padronizadas

(p.278).

N&o somente no sistema de avaliacdo
como também nas relagbes entre professor-
aluno e aluno-aluno, nos processos de ensino-
aprendizagem, as acgles padronizadas
impedem mediacbes pelos potenciais de
desenvolvimento que cada aluno possuli,
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olhando pelo que lhes falta, visto como
incapacidade permanente ou doenga.

Todavia, como visto na Declaracdo de
Salamanca (1994), a educacdo especial surge
na tentativa de oferecer uma educacdo que
alcance as necessidades educativas especiais
(NEE) e tenha um atendimento educacional
especializado (AEE) de acordo com as
especificidades, sendo um servigo integrativo
de escolarizagdo juntamente com 0 ensino
regular. O que em uma perspectiva de
normalizagdo dos sujeitos analisado pelas
autoras Lasta e Hillesheim (2014), uma
educacéo especializada se torna um recurso de
“corrigir” os sujeitos falhos, que estao fora da
norma e precisam dessa intervengdo constante
durante a vida.

Barros et al. (2017) em entrevistas com
professores de escolas publicas de ensino
regular e alunos com deficiéncia visual
atendidos no Centro de Apoio Pedagdgico
(CAP), observou queixas relatadas quanto ao
atendimento de apoio pedagogico, que pela
falta de recursos multifuncionais, falta de
capacitacdo adequada dos atores pedagogicos
e de investimento do Estado para melhoria e
acessibilidade, agrava o processo de incluséo
e atrasa 0 acompanhamento das atividades
escolares desses alunos com o restante da
turma.

Portanto, “ndo se pode esperar que
pessoas com deficiéncia estejam recebendo
atendimento adequado (de qualidade), tendo
em vista que essa forma de atendimento
educacional pode estar restringindo a
efetividade da inclusdo” (p.160).

A atividade criadora e participativa em
sala comum proposta pela professora de
Bianca, no artigo de Mendonca et al (2020)
provam os desdobramentos positivos de uma
escolarizacdo para todos, que atenda as
especificidades de cada aluno em um espacgo
coletivo, um dos pontos principais que
Vygotsky criticou contra a educagdo especial
como sendo um espago que restringe esse
contato relacional e conforma o aluno para
suas limitacbes organicas. Para ele essas
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limitagbes de desenvolvimento “se ddo em
razdo da privagéo de uma efetiva participagdo
e insercdo no meio coletivo/cultural,
compartilhado e construido nas relacGes
sociais” (Mendonga et al., 2020, p.6).

Vale ressaltar o que Nunes et al. (2015)
pontuam sobre a Educacdo Inclusiva que
apesar de surgir pelas lutas da educagéo
especial, ndo a substitui, mas vem para retomar
a educacgdo democratica a todos e que

A diversidade presente na educacao

inclusiva ndo é um favor aos grupos

historicamente excluidos, mas uma luta
pela humanizacdo de todos nos.

Quando ndo conseguimos lidar com as

diferencas que nos rodeiam perdemos

uma oportunidade de caminhar na
nossa propria evolugdo. Assim, quando
privamos os alunos de conviverem com
outras criangas com dificuldades
visuais, motoras, auditivas, intelectuais
ou com outras diferencas marcantes tais
como classe social, lugar de origem,
religido, opgao sexual etc., falhamos na
sua formacdo, porque, quando adultas,
talvez terdo menor facilidade de lidar

com essas mesmas pessoas (p.1117).

Portanto, pode-se perceber que a
educacdo especial embora apresente propostas
validas de serem aplicadas em conjunto com o
ensino regular para atender e proporcionar a
mesma qualidade de ensino aos alunos com
necessidades educativas especiais, 0s artigos
demonstram que ainda é um desafio para as
escolas contribuirem de forma eficaz sem se
tornar um servico assistencialista e que
reifique a excluséo.

Uma educacéo inclusiva ndo se baseia
somente na insercdo desses alunos, mas na
participagdo no espaco coletivo da sala de aula,
em que as especificidades sdo consideradas
para o ensino-aprendizagem e se desenvolvem
outras a partir dessas trocas, acolhendo as
diferencas e desafiando as capacidades de
desenvolvimento.
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A responsabilidade coletiva na incluséo
escolar

Dentre os 15 artigos analisados, 9
artigos apresentaram consideragdes sobre a
relevdncia da coletividade diante da
responsabilidade de se efetivar a inclusdo. Para
que haja articulacdo e intervencdo para criar
estratégias de melhorias na educagdo inclusiva,
um dos pontos mais importantes e também
mais encontrados nos artigos, se refere a
formacdo dos profissionais que compdem a
escola e que intervém direta ou indiretamente
nessa acao.

As pesquisas aqui selecionadas
concentraram seus discursos sobre a formacéo
de dois grupos de profissionais: Professores e
Psicologos escolares (Aradjo et al., 2010;
Andrada et al., 2018; Barbosa & Souza, 2010;
Barros et al., 2015; Braz-Aquino et al., 2016;
Dazzani, 2010; Medeiros & Barrera, 2018;
Pinto & Amaral, 2010 e Souza & Andrada,
2013).

Aradujo et al (2010) abordam a inclusao
escolar em “Formacgdo de professores e
incluséo escolar de pessoas com deficiéncia:
analise de resumos de artigos na base
SciELO”” como um processo de humanizagéo e
de caréater coletivo onde todos sdo sujeitos e
possuem condicBes para o desenvolvimento e
para a aprendizagem. Os autores utilizaram
documentos e movimentos de politicas
publicas considerados marcos importantes
para a educagdo inclusiva e os direitos das
pessoas com deficiéncia, como a Declaragdo
de Salamanca (1994) e a Politica Nacional de
Educacéo Especial na perspectiva da educagéo
inclusiva (2008) dentre outros.

A partir dos resultados da revisdo
bibliografica, os autores observaram a
necessidade de formacéo dos professores mais
convergentes com os desafios e que considere
as necessidades de cada aluno, principalmente
as especificidades de cada deficiéncia, assim
como a necessidade de uma formacgéo
académica alinhada com as mudancas
historicas da educacdo inclusiva (Araujo et al.,
2010).
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Barbosa e Souza (2010) no artigo “A
vivéncia de professores sobre o processo de
inclusdo: um estudo da perspectiva da
Psicologia  Historico-Cultural”  também
afirmam essa urgéncia, observando em seus
estudos uma grave defasagem na pratica de
inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais pelas vivéncias e
formacdes dos professores de uma escola
publica do municipio de Campinas, Sao Paulo.
Sendo possivel observar que também séo
profissionais que além de exercerem suas
funcbes de ensino, também vivenciam o
sofrimento e desamparo nesse processo de
inclusdo/excluséo dos alunos.

As representacOes sociais e crencas
podem também influenciar as percep¢des dos
professores sobre alunos com necessidades
educativas especiais, 0 que decorre por vezes
de preconceitos que expressam coOmo
consequéncia, acdes pedagogicas limitantes e
conformistas diante da necessidade de
interlocucdo com outros profissionais que
compdem a equipe pedagbgica e com outras
areas de conhecimento como a Psicologia,
Sociologia e outros. Como Barbosa e Souza
(2010) ressaltam, o problema se inicia pela
percepcdo dos  professores sobre as
deficiéncias e diagndsticos em vez das suas
capacidades de desenvolvimento que séo
diferentes, ndo impossiveis.

Na investigagdo em campo, Pinto e
Amaral (2019) debatem a atuacdo de 23
professores de uma escola publica no
atendimento educacional especializado (AEE)
um servigo de ensino que conforme os autores,
é historicamente utilitarista que cria barreiras
para acgoes inclusivas de acesso a todos e 0
desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores.

Para os autores, o olhar para a
deficiéncia é uma questdo que somatiza 0s
construtos histéricos e biologicos, a qual diante
das impossibilidades frente ao diferente e de
inquietacbes teodricas e epistemologicas,
sugerem 0 redimensionamento e
transformacéo da formacéo pedagogica, sendo
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continuada, critica e coletiva, que instigue a
formacdo de cidaddos conscientes da sua
realidade e das suas capacidades, atraves de
um espago educativo interdisciplinar, onde o
ensinar seja um ato politico e criativo para
alcancar a apreensdo de todos os sujeitos e
assim, o AEE seja uma extensdo do que é
exposto em sala de aula comum.

Em entrevistas com psicélogos
escolares e docentes de escolas publicas em
Jodo Pessoa- PB sobre a inclusdo, Braz-
Aquino et al (2016) analisaram suas
verbalizagcdes e condutas diante da realidade
educacional e também pontuaram a
necessidade de uma formacéo continuada dos
docentes bem como para os psicologos, pois a
formacdo das graduacdes e especializacdes se
apresentam generalizantes e dissonantes ao
contexto escolar e educacional, o que acabam
por agdes “que promovem a psicologizacao de
processos pedagdgicos e ndo contemplam a
investigacdo de processos socioculturais”
(p.260).

Ainda € preciso observar as diferengas
que as escolas possuem e seus projetos
politico- pedagdgicos que sustentam a conduta
dos professores em salas de aulas e de seus
outros atores que a compdem. A valorizagéo da
formacdo continuada e ampla desses
profissionais também revelam o compromisso
politico e social da instituicdo, que entre
contradi¢bes a escola publica esta sujeita ao
descaso de subsidios do Estado, dificultando o
acesso e a otimizagdo do ensino inclusivo.

Ao passo que em escolas particulares
podem ser observadas outras percepcdes e
outros recursos que mudam as acdes dos
professores, podemos verificar essa realidade
nas entrevistas realizadas no artigo “Inclusdo
escolar: concepgdes de professores e praticas
educativas” por Medeiros e Barrera (2018).

Barros et al (2015) pontuam

Contudo, importa  destacar as

prioridades, politica e financeira, em

beneficio da inclusdo escolar da pessoa
com deficiéncia que, no Brasil, parece
se concentrar mais nos textos legais do
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que nas acdes para viabilizar essa
proposta. Isto pode ser observado nas
dificuldades enfrentadas pelas escolas
publicas brasileiras, destacando-se
formacdo insuficiente de professores,
falta de infraestrutura, precérias
condicbes de trabalho, quantitativo
elevado de alunos nas salas de aula,
entre outras [...] (pp.149-150)

Devem ser considerados diversos
fatores a serem trabalhados e assumidos para
que realmente haja uma educagéo inclusiva de
qualidade, pois sdo  questbes  que
impossibilitam 0 cumprimento do
compromisso politico, social e humanizador
dos processos inclusivos e de acessibilidade na
educacdo e s6 contribui para fomentar
preconceitos (Barros et al, 2015).

Quanto a formacdo continuada e ampla
dos professores, ha de se considerar o que
Nunes et al (2015) ressaltam, pois ndo se trata
de haver metodologias de ensino acabadas para
atender todos os desafios que esses professores
podem passar diante da realidade e de suas
variacOes. Partindo da ideia de que esta diante
de uma relagdo com o outro que é inesperado e
complexo, na qual também se aprende algo
novo na troca. Sem essa abertura ao novo,
podem  existir  atuacbes  pedagdgicas
normatizadoras e rigidas sobre a diversidade.

Dazzani (2010) em “A psicologia
escolar e a educacéo inclusiva: Uma leitura
critica” aborda alguns dados histéricos de
formacéo dos psicologos no Brasil e a atuagdo
destes no contexto escolar, sendo uma insercéo
que a priori seriam para impulsionar e
contribuir para a efetivacéo da inclusdo escolar
e da democratizacao da educacao.

Porém, na verdade embalou na
concepcdo de homogeneidade dos alunos na
década de 70, uma ideia de igualdade para
todos que negava as singularidades e as
limitacGes de cada um, tornando um caminho
de exclusdo e de repercussdo dos fracassos
escolares como culpa somente dos proprios
alunos, fonte de psicologizagéo.
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Diante disso, a autora traz uma anélise
critica da literatura sobre a formac&o, postura e
pratica do psicologo escolar pontuadas em trés
etapas na tentativa de ser uma atuacdo que
promova esta democratizacédo e que defenda os
direitos humanos, a saber: “na formagdo do
psicologo, a Psicologia na formacdo do
professor e a pesquisa em Psicologia” (p.370)
sendo o papel da escola ser plural e
interdisciplinar.

O psicblogo escolar para que promova
a inclusdo precisa estar comprometido na
“prevencdo e promocdo de salde e bem- estar
subjetivo” (p.372) tanto dos alunos como da
equipe pedagdgica a buscar constantemente
uma pratica em relacdo e contribuir
criticamente com outros profissionais para
atender a todas as demandas de ensino-
aprendizagem e promover um espaco para a
formacdo de cidaddos, de encontros de
subjetividades e de diversidades culturais e
socioecondmicas, que considere 0s sujeitos em
relacdo e ndo meramente questdes psicoldgicas
individuais reducionistas (Dazzani, 2010).

A atuacdo do psicélogo escolar frente
aos processos de inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais pode ser de
fato relevante para que possa acontecer uma
convergéncia das politicas puablicas de
educacéo inclusiva e a legitimacéo da incluséo
na realidade.

Conforme Andrada et al. (2018) uma
pratica sustentada na perspectiva tedrica
Histérico-Cultural compreende e atua
analisando criticamente todas as esferas que
permeiam a vida de cada aluno e busca romper
tanto a dicotomia inclusdo/exclusdo como a
orientacdo de ensino-aprendizagem pela
deficiéncia em vez das potencialidades e
compensagdes que cada sujeito possuli.

Neste artigo de pesquisa bibliogréfica,
Andrada et al. (2018) pontuam quatro
dimensbes da atuacdo do psicologo escolar
considerando ser um profissional que é agente
para elaborar caminhos que contribua para a
diversificagdo da aprendizagem e do
desenvolvimento, sendo estas nas:
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“Intervencdes macrossociais; Intervengdes
institucionais; Intervencdes entre os atores
escolares; e, Intervengdes direcionadas ao
sujeito” (p.125).

Os autores observam que o campo de
acdo desse profissional é amplo e coletivo,
bem como ultrapassa a esfera da escola, sendo
uma ponte para a integracdo e enfrentamento
dos estigmas limitantes histdricos colocados
nos alunos com deficiéncias, acreditando que “
0 psicologo na escola poderia mediar essas
acOes, na medida em que a Psicologia é uma
ciéncia que fundamenta os processos inter-
relacionais do desenvolvimento humano e suas
multiplas diversidades” (p.137).

Dazzani (2010) diz que,

E nesse contexto, quando a educagio

ndo se realiza, quando a escola ndo

consegue cumprir sua tarefa, quando a

aprendizagem ndo se da é aqui

precisamente que o discurso e 0s
saberes da Psicologia surgem com uma
forca especial. Os educadores, tedricos

e politicos se veem obrigados a

compreender 0s mecanismos internos

da pratica pedagbgica para, dai,
encontrar os caminhos de superagdo —
posto que o desafio educacional é visto

como um desafio civilizacional (p.

368).

Portanto, trata- se de uma
conscientizagdo coletiva, um desafio que
alcanca o Estado, a cultura, a familia e néo
somente professores e psicélogos escolares,
mas também de toda a escola. Assim como a
educagdo  inclusiva rompe com a
culpabilizacdo individual do aluno, rompe
também a ideia de servicos educacionais
individualizados, pois ha necessidade de
interlocugdo para que esses alunos estejam
acompanhando e participando ativamente
junto com os outros colegas. Trata-se de uma
responsabilidade coletiva que supere as
incapacidades e desigualdades (Mendonga et
al., 2020; Souza & Macedo, 2012; Barbosa &
Souza, 2010).
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A partir dos artigos analisados, nota-se
a relevancia de profissionais em constante
formacéo e que estejam abertos para aprender
também nas rela¢cbes com o aluno e com os
outros profissionais que compdem a escola.
Construir uma formacao critica e de cidadania
a todos os alunos também demanda muito das
concepcOes que sustentam as acOes desses
professores e  psicologos quanto  as
possibilidades de desenvolvimento e ensino-
aprendizagem.

Considerac0es Finais

Uma atuacdo critica da Psicologia
considera e se faz frente a uma realidade que
Se mantem em consonancia com 0S processos
de adoecimento, alienacdo social e politicas
publicas idealizadoras. Percebe-se que colocar
em analise as situa¢bes concretas de inclusdo
vividas nas escolas brasileiras € um
movimento que confronta e instiga uma
resolucdo que ndo se faz sem considerar que a
transformac&o social s6 acontece por meio do
desenvolvimento integral de cada sujeito que a
compde e que por isso a aprendizagem se faz
em coletivo e é tao eficaz.

A Inclusdo escolar € um tema em
movimento e se atualiza nas areas da educacao,
politicas publicas de educagdo e em processos
psicossociais. Ao analisar os artigos, nota-se
dois pontos principais que séo desdobramentos
criticos a esse processo: A dissonancia da
Educacdo inclusiva na teoria e na pratica e 0s
frequentes fortalecimentos de diagndsticos que
orientam uma acdo socioeducativa que
fortalece a excluséo, desigualdades, desviando
o olhar para as possibilidades existentes para
além das limitacGes organicas.

A dissonancia transparece nas atuagées
sem suporte e sem interlocugdes necesséarias
para conduzir uma educacdo inclusiva como
proposta nas politicas publicas, pois demanda
uma responsabilidade e empenho ndo somente
dos professores que estdo diretamente em
contato com os alunos, mas de toda a equipe
escolar, do Estado, familia e comunidade.
Assim como a inclusdo ndo se limita a
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processos de socializacdo, também néo se faz
sem participagdo que proporcione 0
envolvimento social desses alunos, com
atividades criadoras que estimulem as
potencialidades enquanto sujeitos capazes de
vivenciar o desenvolvimento e de apreenderem
0 conhecimento ao passo que mediados pela
cultura.

A Psicologia Histdrico-cultural
fundamenta como teoria, uma pratica pela
historicidade dos sujeitos inseridos numa
sociedade em constante transformacdo e
formacédo, sendo nas contradi¢des das relacbes
sociais e da cultura que ha transformacéo em
movimento continuo nos sujeitos, formando
assim suas subjetividades nos encontros
concretos com a realidade em que estdo
inseridos, em todas as esferas sociais. Por isso
se faz necessario uma incluséo para além de
insercdo, mas de participacdo ativa desses
alunos, enquanto que ao passo que aprendem,
criam e fazem, forma-se cidaddos conscientes
da sua historia e atuantes na sociedade.

Diante disso, a inclusdo ndo se faz
somente para os alunos com necessidades
educativas especiais, mas para todos,
independentemente das condi¢bes organicas,
socioecondmicas, geograficas e identitérias.
Um processo que mesmo ainda deficitario e
visto nas concepcOes de professores,
psicologos e grande parte da sociedade através
de reducionismos e assistencialismos, o ldcus
inclusivo deve ser considerado como uma luta
social e politica pois entre desafios e
enfrentamentos, o “(...) convivio com a
diferenca ¢ um esfor¢o coletivo” (Nunes et al.,
2015, p. 1117).

Portanto hé o desafio e a necessidade de
mais estudos que demonstrem a realidade das
escolas brasileiras e suas contradi¢cbes com a
inclusdo escolar, com mais investigacdes
sobre possibilidades que incluam a atuacédo de
todos os profissionais da educacao para fazer a
incluséfo e ndo somente centrado aos
professores e psicologos escolares.
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